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1. INLEDNING

Denna handbok har gjorts som en foljd av OPPI-projektet. OPPI-projektet
(projektet for utvecklande av stod for larande och inklusion 2020-2022)
var ett samarbetsprojekt mellan bland annat Vasa stad och Abo Akademi
som genomfdrdes under aren 2020 till 2022. Projektet finansierades av
Undervisnings- och kulturministeriet och hade som &vergripande syfte

att starka inkluderingen och systematisera trestegsstddet i den finlandska
skolan och forskolan. Ett av delprojekten inom OPPI-projektet hade som
mal att utveckla samundervisning i forskolan. Syftet med delprojektet

var att 6ka ldrarsamarbetet mellan ldrare inom smabarnspedagogik och
speciallarare, for att kunna ge barn i behov av stdd det stdod de behdver i
den egna barngruppen. Samundervisningen som agde rum inom ramen
for projektet genomfdrdes under hosten 2022 och bestod av tva lararpar,
ett finsksprakigt och ett svensksprakigt. Samundervisningen fortsatte
inom Vasa stad under 2023, da efter att sjalva OPPI-projektet avslutats.
Fran Abo Akademis sida genomférdes forskning pa projektet i form av tva
magisteravhandlingar (Blomstedt-Bjork, 2023; Strom & Tuokkola, 2023).
En vetenskaplig artikel baserat pa det insamlade datat kommer aven att
publiceras av Christel Sundqvist och Kristina Strém, forskare vid Abo
Akademi. OPPI-projektet riktade sig till skola och férskola, denna handbok
riktar sig till hela smabarnspedagogiken.

Samundervisning (eng. co-teaching, fin. yhteisopettajuus)

definieras som nar tva, eller fler, larare undervisar samma barngrupp
samtidigt och tillsammans. Samundervisning, i styrdokument kallad
kompanjonundervisning, ar en relativt oanvand undervisnings-

och samarbetsmetod i Finland. Samundervisning innebar att en
specialldrare och en larare i allman undervisning planerar, undervisar
och utvarderar en elev- eller barngrupp tillsammans pa samma satt som
en larare traditionellt satt gor sjalv. Samundervisning kan organiseras

pa olika satt beroende pa malen med och omstandigheterna kring
samundervisningen. Samundervisning kan organiseras i form av
assisterande samundervisning, komplementar samundervisning, parallell
samundervisning, stationsundervisning eller teamundervisning. |
samundervisningen kommer speciallararen in i barngruppen for att ge
stod till barnen i stallet for att speciallararen tar med sig barnen ut ur
barngruppen fér att ge stdd.

Den forskning som finns inom samundervisning beror i huvudsak
samundervisning i en skolkontext. Ett fatal internationella studier har
gjorts dar samundervisning inom smabarnspedagogiken har undersokts,
men ingen av dessa studier ar, i skrivande stund, gjorda i Finland eller

i Norden. Det finns en stor brist pa bade nationell och internationell
forskning inom omradet. OPPI-projektet och den medfdljande forskningen
ar ett forsdk att undersodka och fa forstaelse for hur samundervisning kan
se ut i smabarnspedagogikens kontext i Finland och inom Vasa stad.
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| ETT NOTSKAL:

Handboken har gjorts som en féljd av OPPI-projektet

Syftet med projektet var att 6ka lararsamverkan mellan speciallarare
och larare inom smabarnspedagogik, samt att ge stéd at barn i behov
av stod i den egna barngruppen med hjalp av samundervisning

Tva magisteravhandlingar undersdékte hur samundervisning
forverkligades i Vasa stads forskolor

Handboken baserar sig pa resultaten frdn magisteravhandlingarna
och relevant litteratur

SAMUNDERVISNING

= en speciallarare och en larare
inom smabarnspedagogik
undervisar samma barngrupp

samtidigt tillsammans Tips, rad
och saker

att tdnka pa

2. BAKGRUND

Vad framkommer i styrdokumenten? Enligt Grunderna for planen for
smabarnspedagogik 2022 (harefter, Gsmp), &r smabarnspedagogikens
anordnare skyldig att ordna det stdd som barnet behdver i daghemmet
eller i familjedagvarden. Stédbehovet ska beddmas och tillgodoses genast
da behovet uppstar. Utgangspunkten for alla stodinsatser ska vara varje
barns ratt till att fa stdod i den egna barngruppen, det vill séga i enlighet
med principen om inkludering (Lag om smabarnspedagogik, 540/2018;
Utbildningsstyrelsen, 2022; Vasa stad 2022). Stod for larande ska i
smabarnspedagogiken ordnas som allmant, intensifierat eller sarskilt stod.

Ett barn i behov av stéd har, enligt Gsmp 2022, ratt till undervisning och
andra tjanster av en speciallarare (Utbildningsstyrelsen, 2022). Det stéd
som specialldraren ger barnet kan ordnas regelbundet, pa deltid eller
heltid och kan ske individuellt med barnet eller i barngruppen. Stdédet kan
antingen forverkligas som samordnad undervisning eller med hjalp av
det som styrdokumenten benamner som kompanjonundervisning, vilket
ar ett annat namn foér samundervisning. Kompanjonundervisningen sker i
samverkan mellan specialldraren och barngruppens larare.

Hela personalen ska medverka i beddmningen av barnets stédbehov,
implementeringen av dverenskomna stdodatgarder och utvecklandet av
verksamhetskulturen i enlighet med deras utbildning, arbetsbeskrivning
och arbetsomrade (Vasa stad, 2022).



Vad ar inkludering? Inkludering ar ledstjarnan som verksamheten inom
smabarnspedagogiken ordnas utifran (Vasa stad, 2022). Inkludering
innebar att daghemmet, forskolan eller skolan ar ansvariga foér alla barn
och elever, oavsett deras individuella egenskaper, forutsattningar och
fardigheter (Pallin, 2021). Inkludering ar mer an att bara placera barn i
behov av stdd i den allmanna barngruppen (Vayrynen, 2015). Inkludering
handlar i stallet om att i den allmanna gruppen svara pa de individuella
behov som finns i alla larmiljcer (Vayrynen, 2015). Att jobba med
inkludering innebar att jobba for att forandra de faktorer och den praxis
som orsakar exkludering och utanférskap (Walton & Moonsamy, 2015).
Inkludering genomsyrar hela smabarnspedagogiken och ska ses som en
princip, en vardering och ett satt att tanka (Vasa stad, 2022).

’ ’ En inkluderande verksamhetskultur ska frimja
delaktighet, likabehandling och jamstalldhet i all
verksamhet.

(Utbildningsstyrelsen, 2022)



Inkluderande atgéarder ska inte enbart rikta sig till barn i behov av stéd
eller sarskilda barn i en barngrupp, utan at barngruppen som en helhet
(Ginner Hau m.fl., 2022). Inkludering bero6r alla barn (Haug, 2017). En
jamlik behandling ger barnen en likvardig undervisning, men en likvard
undervisning innebar inte att alla barn maste undervisas pa samma
satt (Sundqvist, 2021). Det ar darfor viktigt att anvanda sig av flexibla
undervisningsarrangemang, mangsidiga arbetsmetoder och att ha ett
Oppet sinne.

Vad &r da samundervisning? Samundervisning &r en undervisningsform
som pa senare ar sakta borjat etableras i Finland. Den information och
kunskap som finns kring samundervisning baserar sig huvudsakligen pa

forskning om samundervisning i en skolkontext. Det finns alltsa relativt lite
forskning om samundervisning i smabarnspedagogikens kontext.

Samundervisning definieras som nar tva larare, en i allman undervisning
och en i specialundervisning, tillsammans undervisar en grupp med
mangfald (Friend m.fl., 2010; Villa m.fl., 2013). Fér att samundervisning
ska bli ett jambordigt partnerskap behdver lararna planera, genomfora
och utvardera undervisningen tillsammans. Utan dessa komponenter
kan samarbetet inte bendmnas som samundervisning. Samundervisning
forutsatter att 1ararna har ett gemensamt mal, har en gemensam
vardegrund, respekterar varandra, har tillit till varandra samt ar villiga
att dela pa alla arbetsuppgifter och allt ansvar. Allt samarbete &r heller
inte samundervisning (Takala m.fl.,, 2020). Samarbetet i de arbetsteam
som anvands i smabarnspedagogiken &r inte samundervisning.
Samundervisning kan anvandas som ett komplement till traditionell
specialundervisning, men ar inte en ersattning till det.

BAKGRUNDEN
| ETT NOTSKAL:



3. ATT ORGANISERA
SAMUNDERVISNING
SOM STOD FOR

BARNENS LARANDE

Hur bérjar man samundervisa? Samundervisning forutsatter att det i
barngruppen finns ett stédbehov som med férdel kan tillgodoses i den
allmanna undervisningsgruppen. En forutsattning féor samundervisning
ar att hitta en lamplig partner. En [damplig samundervisningspartner

ar en larare eller speciallarare som delar samma vardegrund och
pedagogisk grundsyn (Villa m.fl.,, 2013). Redan infdr samundervisningen
behdver lararna kunna diskutera dppet och arligt med varandra
(Sundgqvist, 2021). Lararna behover ocksa sjalva analysera sina

egna styrkor och svagheter samt reflektera dver rollférdelning och
ansvar i undervisningen (Sundqvist, 2021). En férutsattning for att
samundervisningen ska lyckas ar dven att ldrarna pa férhand kommer
overens om gemensamma mal (Villa m.fl., 2013). Att larare lar kdnna
varandra kan ocksa vara viktigt for att samarbetet ska |6pa pa smidigt.
Lararna inom OPPI-projektet lyfte fram hur viktigt det ar att ha en god
personkemi och fungera bra ihop.
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’ ’ Om vi vore framlingar sa skulle det nog vara mer
osdkert... det ar mycket mer naturligt nu nar vi
kanner varandra.

V' + L&s pd om de olika modellerna

e Forbered er pa att samundervisning ar tidskravande
* Lar kdnna varandra

* Diskutera styrkor och svagheter

« Diskutera er syn pa barnet, ldrande och undervisning
e Diskutera era forvantningar

» Satt upp gemensamma mal

« Planera in tid for samplanering redan pa férhand

» Diskutera rollférdelning

A\

Utvardera Planera

Undervisa

n

Hur kan man organisera samundervisning? Samundervisning kan
organiseras pa olika satt enligt olika modeller. Samundervisning
delas enligt Sundqgvist (2021) in assisterande samundervisning,
parallell samundervisning, stationsundervisning, komplementar
samundervisning och teamundervisning. De olika modellerna
anvander sig av olika typer av grupp- och rollférdelningar

mellan elever och larare och kan anvandas for olika andamal.

Inom OPPI-projektet anvande sig lararna framst av assisterande
och parallell samundervisning. Ett lararpar hade &ven provat pa
stationsundervisning. Valet av samundervisningsmodell ska baseras
pa malen med undervisningen, ldrarnas styrkor och barngruppens
behov. De olika modellerna kraver aven olika mycket planering och
forberedelser. Modellerna kan och ska anvandas mangsidigt och
flexibelt for att samundervisningen ska fa dnskad effekt.

Samundervisningsmodellerna presenteras hiar nedan pa basen av

forskning gjord av Friend m.fl. (2010), Sundqgvist (2021) och Villa
m.fl. (2013).
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Assisterande samundervisning gar ut pa att en av de undervisande
ldrarna har huvudansvaret for undervisningen, medan den andra lararen
assisterar och observerar barnen i gruppen.

Do
Do

=
=
& KAWL

Den assisterande modellen ar den vanligaste samundervisningsmodellen,
sarskilt da larare borjar samundervisa. Modellen har bade for- och
nackdelar. Den assisterande samundervisningsmodellen ar den modell
som kraver minst planeringstid och som ofta kanns naturligast for larare
som bdrjar samundervisa. Speciallararen som kommer in i barngruppen
kanner ofta inte barnen sarskilt bra fran tidigare, och det kan darfor vara
positivt att till en bdrjan ta en assisterande roll, for att kunna observera
barnen och deras olika stédbehov, och samtidigt lara kdnna barnen.

En fordel med den assisterande samundervisningsmodellen var enligt
lararna i OPPI-projektet att de lattare lade marke till barns stédbehov.

13

,, | och med den har samundervisningen har man lagt
marke till alit fler barn som ar i behov av stéd. Jag har
i var samundervisningsgrupp lagt marke till flera barn

vars stodbehov jag inte noterat i den stora gruppen.

Nackdelen med den assisterande samundervisningsmodellen ar att de
undervisande ldrarna tenderar att inte byta roller, att speciallararen forblir
en assistent at lararen och inget stdrre utbyte sker. Om lararnas roller blir
statiska och inga rollbyten sker skapas en obalans i arbetsbdrdan.

A4 + En bra samundervisningsmodell att bérja med

e Speciallarare, ta chansen att lara kdnna barnen
i barngruppen

* Byt roller! Utnyttja chansen att ta ett steg tillbaka
och observera barnen

* Planera tillsammans och dela pa arbetsbdrdan
* Planera in tid for samplanering redan pa férhand
» Utnyttja den dkade larartatheten

* Préva pa nya arbetsmetoder, som till exempel olika
digitala verktyg eller utomhuspedagogik

14
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Komplementar samundervisning gar ut pa att den ena lararen presenterar
stoff som den andra lararen sedan kompleterar, det vill sdga férenklar,
konkretiserar, fordjupar eller staller fragor till. Undervisningen genomfors
som helgruppsundervisning.

A A A
2 A A
2 2 A

Den komplementara modellen kan ses som en utveckling av den
assisterande samundervisningsmodellen. Den har modellen mojliggodr fér
barnen att fa stoffet presenterat och foérklarat fler gadnger och pa olika
satt. Nackdelen med samundervisningsmodellen ar att undervisningen
Iatt kan bli valdigt lararcentrerad. Inget av lararparen i OPPI-projektet
hade provat pa att anvanda den har modellen. Den komplementéara
samundervisningen &r anda en effektiv modell som &r vard att prova.

Den komplementara modellen minskar maktobalansen som kan uppsta
i den assisterande modellen, samtidigt som den mojliggdr en jamlikare
fordelning av arbetsbdrda och ansvar.
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» Dra nytta av era olikheter och styrkor
da ni presenterar stoff och handleder barnen

* Fyll i varandras forklaringar
» Se pd varandra, hur gér den andra da hen undervisar?

» Passa pa och testa nya undervisningsmetoder,
digitala |I6sningar och dylikt

* Var flexibel
e Foérdela arbetsbordan jamlikt
* Planera in tid for samplanering redan pa férhand

Parallell samundervisning innebar att |ararna delar in barngruppen i tva
grupper och undervisar dem parallellt med varandra, antingen i samma

eller olika utrymmen.
P
l 3
>
9 .
»

Grupperna kan vara olika stora, stoffet som gas igenom kan variera och
aven undervisningsmetoderna som anvands i de olika grupperna kan vara
olika, men planeringen och utvarderingen gors fortfarande tillsammans.
Den kunskap som barnen far under undervisningstillfallet ska vara ungefar
de samma.

V.V

V‘V

Barngrupperna ska vara heterogena, det vill sdga att
gruppindelningen ska basera sig pa barnens intressen, styrkor och
svagheter, inte pa vilka stodbehov barnen har. Bada lararna ansvarar
for undervisningen vilket innebéar att bada lararna ska undervisa barn
bade med och utan stodbehov.

Det lararpar som i OPPI-projektet anvande sig av den parallella
samundervisningen hade valt just den modellen eftersom de upplevde att
den passade barngruppen bast.

’ , Och sa beror det ju mycket pa hurudana barn det ar...

| OPPI-projektet anvandes den parallella samundervisningsmodellen
tillsammans med temahelheter. Bada grupperna hade samma teman och
jobbade med samma uppgifter men befann sig i olika utrymmen och hade
olika larare.

\ / * Kom ihag att dven parallell ssamundervisning kraver
gemensam planering och utvardering

¢ Tank noga igenom gruppindelningen

* GOor nya gruppindelningar - undvik konstanta grupper
» Differentiera undervisningen

» Var flexibel

» Planera in tid fér samplanering redan pa férhand
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Stationsundervisning innebar att undervisningen delas upp i stationer
dar vardera larare ansvarar for en station var. Det kan finnas fler
stationer &n det finns larare. Barnen delas in i lika manga grupper som
det finns stationer. En barnskétare eller assistent kan dven de dvervaka
en station.

Ql

O .
* .

< .‘ = »

O .

V.V

Barnen i barngruppen cirkulerar runt stationerna och lérarna haller sasmma
undervisning fér varje grupp. Om en barnskoétare finns med i gruppen kan
den ansvara for en station ocksa. Om det finns stationer dar barnen ska
vara sjalvstandiga behover uppgifterna vid den stationen vara av sadan
karaktar att barnen klarar av att géra dem sjalvstandigt.

Vid stationsundervisning ar grupperna relativt sma vilket dkar
interaktionen som lararna har med barnen samt differentierings-
mojligheterna. En av nackdelarna med modellen ar dock att ljudnivan
tenderar att bli hdg och att tillfallet |att kan kdnnas kaotiskt. Viktigt ar att
grupperna ar flexibla och heterogena, det vill sdga att barnen inte delas
in enbart beroende pa deras kunskapsniva och att alla barn i behov av
stdd ar inte delas in i samma grupp.

| OPPI-projektet provade ett av lararparen pa stationsundervisning under
ett par tillfallen. Lararna i studien upplevde att det var en utmaning att
hitta pa nya teman och nytt stoff till varje tillfalle och varje station, samt
att det fér manga barn var svart att koncentrera sig genom hela passet.

S e Tank noga igenom gruppindelningen

» De sjalvstédndiga stationerna behover vara pa en
lamplig niva

* Barnskoétare eller assistenter kan cirkulera med
grupperna for att ge barnen extra stod

e Fo&r att halla ner ljudnivan kan stationerna finnas
i olika rum eller utomhus

* Prova pa att kombinera med utomhuspedagogik,
gymnastik eller dylikt

* Planera in tid for samplanering redan pa férhand

20
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Teamundervisning beskrivs som ett fullstandigt partnerskap/lagarbete
dar lararna byter roller sémldst och anvander samtliga ovan namnda
samundervisningsmodeller.

De tva samundervisande lararna fungerar som en larare och delar

allt ansvar for planering, undervisning och utvardering. Lyckad
teamundervisning innebar att barnen ser lararna som jamlikar. Den har
modellen kraver ett mycket gott samarbete, tillit och en god personkemi.

Den har samundervisningsmodellen tenderar att till en borjan krava mer
planering &n de andra modellerna. Da lararparet sedan har vant sig och
teamundervisningen sker naturligt, kan det mycket val vara sa att den har
undervisningsmodellen &r den modell som kraver minst planering.

* Anvand de olika samundervisningsmodellerna

e Byt roller aktivt

» Var flexibel

» Ta vara pa era individuella och gemensamma styrkor
» Dela pa arbetsbdrdan och ansvaret

* Planera in tid fér samplanering redan pa férhand

Samtliga samundervisningsmodeller kraver att lararna tillsammans
planerar, genomfér och utvarderar undervisningen (Villa m.fl., 2013).
Arbetsfordelningen ska vara jdmlik och samtliga larare ska undervisa
samtliga barn. Vid samundervisning ar det inte meningen att endast
speciallararen ska undervisa barn i behov av stdd eller vice versa
(Sundqvist,2021). Fore undervisningen inleds behodver lararna diskutera
och klargora rollerna i samundervisningen (Sundgvist, 2021).

Att prdva pa olika modeller gér undervisningen mangsidigare. Den
assisterande modellen &r den som manga larare anvander till en bérjan
eftersom den kanns naturligast, men det ar inte bra att fastna i en
samundervisningsmodell eller roll for lange (Sundqvist, 2021).

Samundervisningens styrka ligger i mangsidigheten och mojligheten att
préva pa nya arbetssatt. Att anvanda olika samundervisningsmodeller
ger en mer differentierad undervisning, vilket gynnar bade elever med
och utan stddbehov (Carty & Marie Farrell, 2018). Att byta roller resulterar
aven i en djupare forstaelse fér den andra lararen, vilket ocksa leder till ett
mer jamlikt partnerskap (Kervinen m.fl., 2022).

22
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FORUTSATTNINGAR FOR SAMUNDERVISNING:
eGemensam planering, genomférande och utvardering
*Samarbete

*God kommunikation

eGemensam vardegrund

Tid

ASSISTERANDE

En undervisar, en assisterar
och observerar

Delat ansvar, gemensam planering,
genomférande och utvardering

Kraver minst planeringstid
Rollbyten nédvandiga

KOMPLEMENTAR:

¢ Helgruppsundervisning
Lararna kompletterar varandra

Ena lararen presenterar och andra
fordjupar, konkretiserar, forenklar
eller stéller fragor

Stoffet presenteras pa olika satt
Viktigt med rollbyte

PARALLELL:

» Tva grupper undervisas samtidigt
| samma eller olika utrymmen

Delat ansvar, gemensam planering,
genomfoérande och utvardering

Underlattar differentieringen

Barnen far kunskap utgaende
fran sina egna behov

Lararna kan anvanda sig av samma eller
olika undervisningsmetoder

TEAM:

e Fullstandigt lagarbete

Bada lararna undervisar,

planerar och utvarderar likvardigt
Alla samundervisningsmodeller

anvands
Jambordigt partnerskap
S6mlods turtagning

STATIONS:

¢ Undervisning stationsvis

Lika manga eller fler stationer dn
larare och lika manga stationer som
det finns grupper

Barnen cirkulerar mellan olika stationer
Stora differentieringsmdjligheter

Risk fér hég ljudniva
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4. MOJLIGHETER OCH
UTMANINGAR MED
SAMUNDERVISNING

Méjligheterna med samundervisning ar stora och manga, men sa ar

ocksa utmaningarna. Om man ska bdrja samundervisa behdver man vara
medveten om vad det & man ger sig in pa. Samundervisning ar framforallt
tidskravande och bristen pa tid for samplanering ar en av de stdrsta
utmaningarna som samundervisande larare star infor (Kokko m.fl., 2021;
Takala & Uusitalo-Malmivaara, 2012). A andra sidan aterfinns de stérsta
mojligheterna i det delade ansvaret och den 6kade larartatheten som hor
samundervisningen till (Sundgvist, 2021).

Samundervisning for med sig manga mojligheter bade for larare och barn.

For det forsta &r samundervisning ett satt att beakta den mangfald som finns i
alla barngrupper pa ett inkluderande satt (Rytivaara, 2012b). Samundervisning
stdder hela barngruppen, inte enbart barn med uttalade stédbehov (Carty &
Marie Farrell, 2018). Samundervisning har visat sig ha en positiv inverkan pa
barns sociala fardigheter och barns féormaga att fungera i grupp (Scruggs m.fl.,
2007). Modellinlarning, det vill sdga att barn lar sig genom att ta modell av
varandra, &r ocksa en majlighet i samundervisning (Scruggs m-fl., 2007).

| OPPI-projektet lyfte de samundervisande lararna fram hur barn med svenska
som andra sprak (S2) har gynnats av att ha andra barn som sprakliga modeller.

26
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’, S2-barn gynnas ju nog nu da det i samma grupp
finns barn som har svenska som sitt modersmal och
kan fungera som sprakliga modeller i motsats till
tidigare da jag plockat ut S2-barnen och undervisat
endast dem.

Samundervisning ger dven storre differentieringsmoéjligheter (Sundqvist,
2021). Differentieringen kan ske bade uppat och nerat, det vill sdga att
undervisningen kan anpassas till en l&dgre eller en hdgre niva, for att

pa basta satt passa barnens behov. Undervisningen har visat sig vara
mangsidigare vid samundervisning &n vid traditionell undervisning, det
vill sdga da larare undervisar ensamma (Saloviita & Aarnio, 2016). En
mangsidigare undervisning goér det enklare att stéda barn med olika
inlarningsforutsattningar. | vissa fall har samundervisning aven visat

sig minska risken for att ett barn ska bli negativt stamplat (Saloviita &
Aarnio, 2016).

Larare som provat samundervisning upplever dven att samundervisningen
hjélper dem utvecklas och proéva pa nya saker, samtidigt som de kan dela
pa ansvar och fa stdd av varandra. Att kunna dela pa ansvar skapar en
positiv stamning i och kansla fér undervisningen (Wilson & Blednick, 2011).

Samundervisning bidrar till en tatare samverkan larare emellan, samtidigt
som lararnas kansla av gemenskap starks (Pulkkinen & Rytivaara, 2015).
Larare upplever ocksa att troskeln for att prova pa nya undervisningssatt
ar lagre da de samundervisar (Sundqgvist, 2021).

Larares férmaga att identifiera barns stodbehov, ge stdéd i ett tidigt skede
och utvarderar barnens larande starks vid anvandning av samundervisning
(Villa m.fl., 2013). Att kunna observera barnen i gruppen upplevde lararna i
OPPI-projektet som mycket givande.

, ’ Bada lararna lyfte fram mojligheten till att observera
barnen medan den andra lararen har huvudansvaret
over undervisningen som positivt.

Samplaneringen i samundervisningen ar tudelad, pa sa satt att den
stérsta utmaningen med samundervisningen ar att hitta gemensam
planeringstid (Kokko m.fl., 2021), samtidigt som samundervisningen kan
minska pa de enskilda lararnas arbetsbérda. Detta pa grund av att de
samundervisande lararna bada delar pa ansvaret foér planeringen och
undervisningen. Om det inte finns tid f&ér samplanering blir undervisningen
ocksa lidande. Om ingen samplanering sker blir det 1att hant att en larare
planerar och undervisar medan den andra lararen, ofta speciallararen,
forblir en assistent (Sundagvist, 2021).

Lararna i OPPI-projektet |yfte fram att den stédrsta utmaningen de
stotte pa i samundervisningen var att hitta tid for samplanering. Ett
av lararparen bytte samundervisningsmodell samt borjade planera

i temahelheter for att kunna minska pa samplaneringstiden. Det
andra lararparet lyfte i sin tur fram att samplaneringen bérjade |6pa
pa smidigare allt eftersom, vilket ledde till att planeringen i slutet av
projektet inte langre var lika tidskravande.
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, , ... allt eftersom har planeringen boérjat I6pa smidigare
och darav har det inte langre varit lika tidskravande.

Att hitta lampliga utrymmen dar samundervisning kan tillampas kan
ocksa vara en utmaning (Kokko m.fl., 2022; Sirkko m.fl., 2018). Ett av de
samundervisande lararparen i OPPI-projektet hade ett specifikt utrymme
bokat for samundervisningen, men utrymmet var under ett par tillfallen
upptaget. Lararna upplevde da att den pldtsliga férandringen i rutinerna
gjorde barnen oroliga och rastlosa.

’ ’ Det har ju nog varit utmanande fér barnen da
undervisningsutrymmena helt plétsligt blivit bytta
och da det kommit in andra ménniskor och avbrutit
var stund.

For att samundervisning ska kunna forverkligas behdver inte bara lararna
utan hela personalen, och speciellt ledningen ha en positiv installning. Om
ledningen har en negativ attityd blir ssamundervisningen desto svarare

att implementera (Kokko m.fl., 2021; Sirkko m.fl., 2018). Lararna i OPPI-
projektet upplevde &ven att den dvriga personalens forhallningssatt till
samundervisning var en utmaning.

, , Det borde nog ordnas nagon fortbildning eller gdras
nagot annat for att sprida det positiva budskapet
gallande samundervisning.

En av speciallararna i OPPI-projektet upplevde att évrig personal

kunde ifrdgasatta hur hon hade majlighet att spendera sa mycket tid

i en specifik barngrupp, da det specialpedagogiska behovet ocksa &ar
betydande i andra barngrupper. | sin tur upplevde en av férskolelararna
daligt samvete i och med att det var just hon som fick samundervisa och
inte hennes kollega.

Samundervisning kan genomfdras dven i kortare intensivare perioder.
Under de kortare perioderna arbetar lararna mer malinriktat for att
implementera effektiva undervisningsmodeller som i langden ar hallbara,
aven da samundervisning inte langre implementeras i barngruppen. Denna
typ av samundervisning har en handledande komponent som kan paverka
maktbalansen mellan lararna. Samundervisning ska dock alltid vara ett
jambordigt partnerskap som bade larare inom smabarnspedagogik och
speciallarare drar nytta av.

Viktigt att komma ihag &r att ldrande inte uppstar endast for att en

larare och en specialldrare samundervisar (Wilson & Blednick, 2011). Om
samundervisningen inte genomfors pa ett korrekt satt eller genomfdrs pa
ett bristfalligt satt kommer de positiva féljderna av samundervisningen
utebli, det vill sdga barnen i behov av stéd kommer inte fa det stéd de
behover (Wilson & Blednick, 2011). Det st&éd som samundervisningen
borde ge alla barn kommmer dven det att utebli.
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MOJLIGHETER OCH
UTMANINGAR
| ETT NOTSKAL:

Lattare att hantera den mangfald som finns
i barngruppen pa ett inkluderande satt

Innebér stdéd at hela barngruppen, inte enbart
at barn med uttalade stédbehov

Har en positiv inverkan pa barnens sociala fardigheter
och férmaga att arbeta i grupp

Okar larartatheten

Okar mojligheten att differentiera

Undervisningen blir mangsidigare
Stéder barn med olika inlarningsférutsattningar

Har en positiv inverkan pa den professionella
utvecklingen

Enklare att préva pa nya undervisningmetoder
Enklare att upptacka och identifiera barns stédbehov

Att hitta tid for gemensam planering och utvardering
Att hitta ett aAndamalsenligt utrymme fér samundervisning

En negativ installning till samundervisning hos
ledningen eller den évriga personalen

Samundervisning ar en ny undervisnigsform,
speciellt i smabarnspedagogiken, vilket innebar
att det finns manga okanda utmaningar
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5. SAMUNDERVISNING
| OPPI-PROJEKTET

| detta kapitel presenteras lararparen i OPPI-projektets satt att
samundervisa. P4 grund av magisteravhandlingarnas nagot olika
fokusomraden lyfts olika delar av samundervisning fram i de olika
beskrivningarna.

Lararpar 1 (Blomstedt-Bjork, 2023) organiserade undervisningen framst
som parallell samundervisning. Innan samundervisningen inleddes
traffades lararna for att diskutera sina individuella styrkor, svagheter och
varderingar. Lararna samundervisade en dag i veckan. | bdrjan anvande
sig lararna av stationsundervisning, féljt av ett tillfalle med undervisning i
helgrupp. Lararna valde darefter att bdrja planera i form av temahelheter
och att borja anvanda sig av parallell samundervisning for att minska pa
gruppens storlek samt aven mangden planeringstid.

I den parallella samundervisningen delades barnen in i tva grupper.
Gruppindelningen var mycket viktig for lararna och gjordes pa basen av
vilka barn som samarbetade bra tillsammans. Gruppindelningen lade inte
fokus pa varken stddbehov eller kunskapsniva. Lararna stréavade efter att
gbra undervisningen sa rolig och lekfull som majligt for barnen. Lararna
valde darfér ut temahelheterna sagor och spel.
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Sagotemat gick ut pa att barnen skulle skapa en egen berattelse

och undervisningen fokuserade pa sagans uppbyggnad och innehall.
Speltemat foljde samma mdnster och gick ut pa att barnen skulle designa
ett eget spel.

Vardera larare undervisade varsin grupp. Speciallararen ansvarade fér det
bildstdd som lararna anvande i samundervisningen, medan lararen inom
smabarnspedagogik ansvarade fér 6vriga uppgifter.

Lararna lyfte fram hur arbetstiden var begransad fér samundervisningen
och att planeringen darfor blev lidande. Da lararna borjade anvanda sig
av temahelheter minskade mangden samplanering. Lararna gjorde da
forst en helhetsplanering som féljdes upp med korta planeringsstunder
efter hand. En annan utmaning lararna stotte pa i samundervisningen
var att halla kvar barnens motivation och intresse for temat. Lararna
upplevde att barnen tappade motivationen da temat endast
behandlades en gang i veckan.

Lararpar 2 (Strom & Tuokkola, 2023) anvande sig i huvudsak av
assisterande samundervinsing. Lararna anvande ett rullande system foér
vilken veckodag som samundervisningen skulle ske pa och anvande sig av
ett specifikt utrymme fér undervisningen. Samplaneringen organiserade
ldrarna sa att de direkt efter varje samundervisningstillfalle planerade
nasta tillfalle. Lararna delade pa ansvaret for undervisningen, men
speciallararen holl sig medvetet nadrmare barnen i behov av stdéd under
undervisningstillfallena.

For lararna var det viktigt att undervisningen var mangsidig och att
barnen fick ta till sig stoffet pa olika satt. Lararna ville att barnen skulle

uppfatta samundervisningen som rolig och stravade efter att integrera
musik och rorelse vid varje tillfalle.

Lararna lyfte fram hur samundervisningen ofta forde med sig en hogre
ljludniva. Samundervisningen var darfor mer kravande for ljudkansliga
barn an traditionell specialundervisning. Olika avbrott och avvikelser fran
rutinerna orsakade en orolig stdmmning bland barnen. Fér ldrarna var den
stodrsta utmaningen bristen pa planeringstid.

Lararna upplevde att samundervisningen gynnade deras professionella
utveckling. Att kunna utbyta kunskap och lara sig av varandra gav ett
stort mervarde. Att byta roller var speciellt larorikt. Lararna upplevde
att samundervisningen hade en positiv effekt pa hur de trivdes pa
arbetsplatsen.
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OPPI-SAMUNDERVISNINGEN
| ETT NOTSKAL:

6. PROFESSIONELL
UTVECKLING FOR ATT
FRAMJA INKLUDERING

Lyckad samundervisning har visat sig ha en positiv inverkan pa den
professionella utvecklingen (Malinen & Palmu, 2017). Professionell

utveckling innebar en férandring i lararens tankande och varderingar
som sedan avspeglas i forandringar i den dagliga verksamheten. Larares
professionella utveckling, alltsa lararnas larande och utveckling, ar en
kontinuerlig process. Samundervisning ger larare utrymme att genom
observation, reflektion och diskussion dela idéer och lara sig av varandra
(Malinen & Palmu, 2017).

Att i samundervisningen byta och vaxla roller éppnar upp foér nya
perspektiv och insikter (Rytivaara m.fl., 2017). Att ta sig an en ny roll
ger en uppskattning for vad som kravs av lararen i den rollen och

vad sjalva rollen innebar. | samundervisning bor larare alltid klargodra
vilka roller vilken larare har och vad dessa roller innebar (Sundqvist,
2021). Att byta roller &r viktigt da tva yrkesgrupper mots for att skapa
forstaelse for varandra.

DA larare delar erfarenheter, reflektera och diskutera tillsammans kan de till
exempel utveckla de satt de tacklar problemsituationer (Rytivaara, 2012a).
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Den professionella utvecklingens syfte ar att larare ska utveckla sin
formaga att stdéda och undervisa barn bade med och utan stédbehov och
Pa sa satt bli en battre larare.

Lararna i OPPI-projektet upplevde ocksa professionell utveckling som en
fordel med samundervisning.

, , Lirarna ansag att samundervisningen stodjer lararnas
professionella utveckling pa flera sitt som till
exempel genom kunskapsdelning, observation och
feedback, reflektion och diskussion.

Lararna upplevde ett speciellt utbyte da det kom till att |&ra av varandras
expertisomraden.

’ , Speciallararen hade den specialpedagogiska
kunskapen medan forskolelarare hade battre
gruppkannedom.
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7. VAGEN FRAMAT

| OPPI-projektet valde ldrarna nastan uteslutande att halla sig till

en samundervisningsmodell. Det ar dock viktigt att varierar mellan
modellerna vid samundervisning, eftersom det dppnar upp fér nya
tankesatt, bidrar till en mangsidigare undervisning och stdéder barn i
behov av stdd pa olika satt.

Samundervisning ar en undervisningsmodell som kan anvandas som
ett komplement till den mer traditionella specialundervisning, det vill
saga individuell specialundervisning eller smagruppsundervisning.
Samundervisningen ska pa sa satt inga i smabarnspedagogikens
verktygslada. Samundervisning ska inte anvandas i vilka barngrupper
som helst. | barngruppen behdver det finnas ett identifierat och
uttalat stdédbehov fér att samundervisning ska vara en lamplig
undervisningsmodell.

Personalresurser ar en utmaning da det kommer till samundervisning,
vilket ocksa visade sig i OPPI-projektet. Det har beror pa att
stodbehovet &r stort i manga grupper och att specialldrarna ofta
ansvarar for ett stort antal barn. Denna utmaning kan métas med en
periodisering av samundervisningen. Att samundervisa behdver inte
vara ett samarbete som stracker sig 6ver ett helt 1&sar eller eventuellt
flera l&sar, utan kan organiseras som kortare intensivare perioder av
stdd fér bade barn och larare.

Den periodiserade samundervisningen kan anvandas i speciellt oroliga
barngrupper eller i barngrupper dar manga barn &r i behov av stod.
Samundervisningen kan organiseras i perioder pa sex till atta veckor,
beroende pa behov. Under denna period sker samundervisningen flera
ganger i veckan.

Syftet med den har periodiserade samundervisningen ar att fler barn
och barngrupper, samt dven larare, ska fa ta del av speciallararens
expertis. Malet med perioden av samundervisning ar dels att utveckla
den pedagogiska verksamheten sa att den stdoder barnen i barngruppen
och dels att stdbda och utveckla personalens férmaga att differentiera
undervisningen och stdda barnen i barngruppen. Under perioderna med
samundervisning jobbar lararna mer malinriktat foér att skapa strukturer
som &r effektiva och hallbara pa lang sikt, &ven da samundervisning inte
langre implementeras.
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8. SAMMANFATTNING

Samundervisning ar ett satt att ordna stdd for larande i

bade smabarnspedagogik och skola pa ett inkluderande satt.
Samundervisning ar ett lararsamarbete och en undervisningsmetod
som har positiva foljder for saval barn som larare. Utgangspunkten for
samundervisning &r att alla barn ska fa stéd i den egna barngruppen
enligt inkluderingsprincipen. Samundervisningen ger ocksa lararna en
chans att dela pa bade ansvar och arbetsbérda. Samundervisning &r
ett komplement till traditionell specialundervisning och kan anvandas
i barngrupper dar det finns ett stérre stddbehov. Samundervisning ar
inom smabarnspedagogiken en outforskad undervisningsmetod som
forfarande haller pa att utvecklas. Den har handboken, tillsammans
med OPPI-projektet, ar ett forsok till att sprida kunskap om
samundervisning och inspirera larare till att bdrja samundervisa.
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